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RESUMO

Esse estudo visa contribuir com a construcdo dos saberes do ensino cartografico. Nesse
sentido buscou-se conhecer, um pouco, de como se da o inicio da alfabetizacdo cartogréfica,
com alunos dos 6° (sextos) anos de duas escolas estaduais da cidade de Barra do Gargas-MT.
Nessa perspectiva buscou-se compreender os fatores que envolvem a dinamica mediacdo e
apropriacdo dos conteudos referentes a cartografia. O que levam a defasagem de estudantes,
nos estudos espaciais, presentes na saida da primeira fase do desenvolvimento escolar? A
desatualizacdo do professor pode ser razdo desse desfecho? Assim, prop0s-se como
metodologia a pesquisa qualitativa, que inicia com a escolha do tema, seguido de
problematica, justificativa, objetivos, coleta de dados de duas escolas estaduais, regido
préxima ao centro da referida cidade, que permitiu investigar como os professores lidam com
0 saber geogréfico e quais sdo os reflexos dessa formacdo para os alunos. Elencando
entrevistas, semiestruturadas, com profissionais que estejam atuando no ensino de geografia,
em duas escolas da cidade, dentro do ciclo de formagcdo humana, nas primeiras etapas do
ensino cartografico, para evidenciar (ou refutar) o pressuposto de que através da ndo
qualificacdo profissional ou apropriacdo do profissional da alfabetizacdo cartografica, é que
vem ocorrendo a defazagem no ensino cartografico e atividade com estudantes da fase final
do segundo ciclo (6° ano). Percebeu-se que os professores que iniciam a alfabetizagdo
cartogréfica, ndo conseguem desenvolvé-la de fato, apontam como causa: “falta de material
concreto”, desinteresse dos estudantes, suas proprias dificuldades, porém percebem na
interdisciplinaridade possibilidade de agregar melhores resultados, frente a construcdo dos
estudantes. A atividade realizada apontou para o quéo fragil é a apropriacdo dos estudantes,
mesmo no que se refere a conceitos simples de orientacdo geografica como longe e perto,
direita e esquerda, mostrando o quanto € preciso ser revisto o planejamento, bem como a
sequéncia nos estudos que envolve a geografia de maneira espacial, pensando em uma
alfabetizacdo completa, de letras, nUmeros e cartogréafica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo cartografica. Desatualizacdo. Interdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study aims at contributing to the construction of knowledges in cartographic teaching. In
this sense, it seeks to understand, to a certain extent, the beginnings of the cartographic
literacy of sixth-year students from two state schools in the city of Barra do Gargas - MT,
Brazil. Furthermore, it tries to comprehend the factors that involve the dynamics of mediation
and appropriation of cartographic contents. What leads to the students' lag, in space studies,
observed by the end of the first phase of school development? Could outdated teaching
methods be a reason for this outcome? Qualitative research was proposed as methodology,
starting with the definition of the topic, followed by problematization, justification,
objectives, data collection from two state schools near the center of the city, which allowed
investigating how teachers deal with geographic knowledge and what are the consequences of
this training for students. Through semi-structured interviews with geography teachers, it was
tried to demonstrate or refute the presupposition that either the lack of professional
qualification or appropriation by the professional of cartographic literacy is what entails
students’ lag by the final stages of the second cycle (sixth year). It was noticed that the
teachers who start cartographic literacy and fail to develop it properly point out as causes
"lack of concrete material", lack of interest by students and teachers’ own difficulties, but
they perceive in interdisciplinary approaches the possibility of better results in students’
learning. The activity carried out pointed out how fragile the students' appropriation is, even
with regard to very simple concepts of geographical orientation such as far and near, right and
left, showing how much planning needs to be reviewed, as well as the sequence in the studies
which involve geography in a spatial way, taking into account a general literacy of letters,
numbers and cartographic.

Keywords: Cartographic literacy. Outdated teaching knowledge. Interdisciplinarity.



SUMARIO

LN RT0] 51U 107:Y TS 8
CAPITULO | — PERCEPCAO ESPACIAL, SEU ESSENCIAL CONCEBER. ........c...cc........ 12
1 UM POUCO DA PERSPECTIVA GEOGRAFICA. .....c.cooeveveeeeeeeeeeeeeesesen s 12

CAPITULO 2 - ENTENDENDO A DINAMICA QUE ENVOLVE A COMPREENSAO

ESPACIAL. oot e e e et e et et e e et e e et et e s et e e et et e ee et et et e e er et e e et e e et e e e et e e et e er e 16
2.1 PANORAMA DO ENSINO CARTOGRAFICO, NAS SERIES INICIAIS DE
ESCOLAS DO ENSINO BASICO PUBLICO. ..o e 16

CAPITULO 3 - INICIANDO COM A GEOGRAFIA ESCOLAR, OS PROFISSIONAIS. ..21
3.1 A UNIDOCENCIA E O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DE CARTOGRAFIA.

CAPITULO 4 — CONVERSANDO POR MEIO DE QUESTIONARIOS COM DOCENTES
PEDAGOGOS, BEM COMO ATIVIDADE COM ESTUDANTES DO 6° (SEXTO) ANO. 28

4.1 PERSPECTIVA DOCENTE SOBRE O ENSINO DE CARTOGRAFIA NAS SERIES

INICIAIS EM BARRA DO GARCAS-MT. ....ooiieiceieeeeeeeeseeseees e esaesessessee s 28
4.2 ATIVIDADE COM ESTUDANTES DO 6° (SEXTO) ANO, ESCOLAS AEB......31
CONSIDERAGOES FINAIS ..ot ses s ses s 39
REFERENCIAS ...ttt tee e ee et see ettt sttt en st st an s san e s eneneannees 41

APENDICE A — Roteiro de questionério desenvolvido com os professores que atuam nas
SEriEeS INICIAIS A8 L @5 @N0. c..viiiiieeiecie et ste et s e sre e e esneeeeenee e 44

APENDICE B - Atividades realizada com os alunos do 6° ano, nas escolas A e B................ 45



INTRODUCAO

O interesse em pesquisar a cartografia nas séries iniciais partiu da vivéncia com a
disciplina no curso de licenciatura em geografia da Universidade Federal de Mato
Grosso/CUA, mais especificamente em um trabalho (artigo) na disciplina de SIG e
Geoprocessamento, que se destinou a verificacdo da tematica nos livros usados para 0 ensino
fundamental e médio. O que se observou foi 0 quéo pouco é apresentado nos livros didaticos
analisados, mostrando sua fragilidade (ja que muitos estudantes ndo tem outro mecanismo de
pesquisa), deixando na mao dos profissionais o planejamento de como ministrar os contetdos,
se sua apropriacdo é vulneravel e se pode ocorrer perpetuacdo de ndo apreensao de conceitos
fundamentais da cartografia, bem como da geografia.

A reflexdo sobre a fragilidade da apropriacdo da temaética, cartografia, nos levou a
pensar em como € exercido a aprendizagem. Na suposi¢do de que a partir do sexto ano 0s
estudantes tém professores aptos a desenvolverem as temas que envolvem conceitos da
cartografia, como lateralidade, fronteira, escalas, entre outras (embora nem sempre a
disciplina de geografia seja ministrada por um professor de geografia), pensou-se em estudar
sobre a dindmica do ensino cartografico nas series iniciais, delimitando a realidade de Barra
do Gargcas-MT, mais especificamente da rede estadual, com recorte nas escolas A e B.

Pesquisar a tematica cartografia no processo de ensino aprendizagem é essencial, pois,
podem contribuir, positivamente, com a constru¢do do ensino cartografico, tematica que,
muitas vezes, ndo é trabalhada pelos professores nas séries iniciais pela ndo habilitacdo da
area geografica, responsavel por tal ensino. E comum encontrar pessoas, as vezes adultas, que
demonstram nédo reconhecer o conhecimento cartografico basico, ndo conseguem explicar um
endereco, diferenciar direita e esquerda, entre outras, dai a importadncia em promover a
discussdo que eleva a préatica pedagdgica, amplia experiéncias, ultrapassando o conhecimento
empirico dos alunos ao cientifico, que proporciona a formacao de sujeitos criticos, racionais,
que por sua vez transforma a sociedade.

Partindo desse pressuposto, esse estudo objetiva compreender os fatores que envolvem
a dindmica mediacgédo e apropriacdo dos contetdos referentes a cartografia. O que levam a
defasagem de estudantes, referente aos estudos espaciais, presentes na saida da primeira fase
do desenvolvimento escolar? A desatualizagéo do professor pode ser razdo desse desfecho?

Por ndo ter se apropriado do contetdo e/ou ainda por ndo possuir formacéo da area (o ensino



de geografia pode ser regido por profissionais de &reas de humanas como histéria, por
exemplo).

Nessa perspectiva, propds-se como metodologia a pesquisa qualitativa, que inicia com
a escolha do tema, seguido de problematica, justificativa, objetivos, coleta de dados nas
escolas estaduais, regido proxima ao centro de Barra do Gargas-MT. Elencando entrevistas,
semiestruturadas, com profissionais que estejam atuando no ensino de geografia, nas escolas
A e B, dentro do ciclo de formacdo humana, nas primeiras etapas do ensino cartografico, para
evidenciar (ou refutar) o pressuposto de que através da ndo qualificacdo profissional, ou
mesmo da apropriacdo do profissional da alfabetizacdo cartografica, € que vem ocorrendo a
defazagem no ensino cartogréafico. Posteriormente, elaborou-se atividade com os estudantes
dos 6° (sextos) anos para “somar” aos questionarios anteriormente ministrados.

Visto que a leitura e confeccdo de mapas sdo etapas importantes a construcdo do
desenvolvimento da Geografia em seu saber cartografico e deve ser inserido ao aluno com
exemplos da sua realidade cotidiana para melhor apropriacdo do mesmo, é crucial que a
aprendizagem seja promovida por quem consegue relacionar os conteudos de maneira
satisfatoria. O que geralmente acontece nas séries iniciais € que, muitas vezes, uma
interpretacdo equivocada por parte dos alunos, que conseguem apreender com professores néo
preparados ao ensino cartografico, resulta em perpetuacdo de erros de conceitos espaciais,
como aponta Cavalcanti:

Ainda quanto as deficiéncias na formacéo das professoras, constatou-se que elas sdo
mais preocupantes em relacdo as professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, no que diz respeito especificamente ao conhecimento geogréafico. Nos
varios momentos da pesquisa, notou-se que muitas vezes essas professoras
demonstram dificuldades em definir os conceitos e, quando o fizeram, suas
formulagBes eram precarias e com maior peso de elementos do senso comum.
(CAVALCANTI, 1998, p.170)

Buscando compreender a dinamica do funcionamento do ensino cartografico, nas
séries iniciais de escolas do ensino basico publico. Estabeleceu-se como método a pesquisa
qualitativa, que propdem ir alem dos dados, busca chegar no cerne, envolvendo o pesquisador
a inserir-se na pesquisa de forma que o mesmo perceba a realidade subjetiva em que esta
envolvido o objeto da pesquisa. A insercdo do pequisador responde a questdes particulares
envolvendo um universo de significados. Minayo aponta para a entrevista, “passo” da

pesquisa qualitativa, como sendo:

[...] um termo bastante genérico, estd sendo por nds entendida como uma conversa a
dois com propésitos bem definidos. Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza
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por uma comunicacdo verbal que reforca a importancia da linguagem e do
significado da fala. J4, num outro nivel, serve como um meio de coleta de
informacdes sobre um determinado tema cientifico.

Através desse procedimento, podemos obter dados objetivos e subjetivos. [...]
o segundo tipo de dados se relaciona aos valores as atitudes e as opinibes dos
sujeitos entrevistados. (MINAYO, 1994, p.57)

Sequencialmente a coleta de dados, com entrevistas semiestruturada, com professores
das séries inicias de geografia, buscou-se a analise e interpretacdo dos dados, como aponta Gil
(2002, p. 125) a interpretagdo consiste em “estabelecer a ligagdo entre os resultados obtidos
com outros ja conhecidos”. Somando a andlise, a verificacdo com estudantes que finalizam a
primeira parte do ensino cartogréafico, 6° ano, em duas escolas publicas, na cidade de Barra do
Gargas.

A cartografia sempre fora parceira na evolugdo do ser humano, no sentido de
compreender conceitos de localizacdo e conhecer tecnologias que apresentem possibilidades a
soberania, protecdo, entre outras. Espera-se através de questionamentos como qual a formacéo
dos professores nas séries iniciais? Como € desenvolvida a tematica cartografia? Qual o nivel
de experiéncia dos educadores? Entender as possiveis causas da ndo apropriacdo da tematica
cartografia, tdo importante na compreensao da totalidade do mundo globalizado. Seguindo
nessa perspectiva, como embasamento tedrico dessa pesquisa, pautou-se em autores como
Pontuschka (2009), Cavalvante (1998), Varjdo (2015), Loch (2005), entre outros.

Esse estudo estd estruturado em trés capitulos, em que esta disposto no primeiro, a
perspectiva geografica usada, em uma visdo marxista, apresentando a importancia da
cartografia no contexto historico e atual, enfatizando o qudo abrangente é a categoria espaco,
bem como a mesma pode ser usada na leitura do real, presente, sem desconectar-se do
passado, enfatizando o cotidiano do estudante para a construgdo do conhecimento.

No segundo capitulo prop6em-se uma abordagem do ensino de cartografia, como o
mesmo € percebido e apresentado por autores como Souza (2016), Vieira (2015), Pontuschka
(2009), entre outros. A importancia na preparacdo, bem como os meios a serem utilizados no
decorrer das aulas, como o Google Earth.

O terceiro capitulo dispGe sobre a unidocéncia no processo de aprendizagem
cartogréfica. Da fragilidade de suas formacg0es, frente a tantas especificidades, como as que
séo presentes na disciplina de geografia. A dificuldade em encontrar condig¢Oes para elaborar
aulas significativas aos alunos. Levar os estudantes a perceberem o espago, quando, muitas
vezes, a ndo apropriacdo vem dos professores, como sanar tais dificuldades? E o que

apresentaremos no Gltimo capitulo.
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Nessa etapa, quarto capitulo, elenca-se os resultados de questBes feitas aos
professores das séries iniciais das escolas ja citadas e como efetivacdo, que nesse caso ndo
corroborou, atividade com estudantes do 6° (sexto) ano das escolas ja citadas, bem como

conversa com professores de geografia dessa mesma etapa de ensino.
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CAPITULO | - PERCEPCAO ESPACIAL, SEU ESSENCIAL
CONCEBER.

Ao comegar o destrinchar da pesquisa que se propds, buscou-se dispor da importancia
da tematica cartografia, bem como a perspectiva que a envolve dentro do ensino de geografia,
a construcdo do estudante enquanto cidaddo ocorre com a apropriacdo que 0 mesmo obtém
nos anos de estudo que envolve a espacialidade. A percepcdo do espaco através do
materialismo historico, enfocando a categoria central espaco envolvendo a dindmica de seu
derredor, as transformacdes espaciais que ocorrem e a ligacdo com a sociedade, bem como
com o mundo globalizado da atualidade. Conhecendo o passado e relacionando-o com o hoje,
percebendo a abrangéncia da geografia e como a mesma se apoia na cartografia para a

compreensdo do espaco geogréfico.

1 UM POUCO DA PERSPECTIVA GEOGRAFICA.

A cartografia fora de grande importdncia no passado, periodo das grandes
navegacoes, passando por reviravoltas das transformacdes do espago/tempo, o registro dessas
mudancas, as demarcacfes espaciais, como estradas, cidades, entre outras demonstram sua
significancia na atualidade. Aprender a localizar-se, identificar pontos de referéncias, nortear-
se € de grande valia nesse mundo globalizado, com tantas tecnologias.

Na busca de elucidar o pressuposto de que as possiveis falhas na construgdo do saber
cartografico estejam relacionadas a ndo formacéo e apropriacdo dos profissionais que iniciam
a formacdo do estudante, nos estudos espaciais, buscou-se pautar na perspectiva de Marx, no
materialismo historico dialético, elencando no mesmo a materialidade deste e de outros

métodos, nesse sentido corroboramos com Gomes, que retrata esse método como:

[...] instrumento capaz de projetar a percepcao para além do fenomenoldgico,
fazendo sobressair as verdadeiras esséncias escondidas atrds das aparéncias. [...] 0
marxismo afirma que o sujeito do conhecimento, historicamente determinado e
contextualizado socialmente, é capaz de ser apreendido pela ciéncia a partir das
categorias essenciais que o envolvem [...] (GOMES, 2007, p. 282)

E na dialética do materialismo histérico que se percebe o implicito, diferentemente

de tempos remotos da geografia positivista, que analisava os fatos empiricamente, sem avaliar



13

todos os contextos presentes. Na proposta de analise cartografica que se atem essa pesquisa 0
intuito de perceber a apreensdo do espaco e como 0 mesmo esta organizado, enfocando a
percepcao do estudante como parte desse processo.

A sociedade em que Marx vivia ao desenvolver tal método, pautado na producéao e na
forga de producédo, bem como no capitalismo, ndo mudou a dindmica, até certo ponto de vista,
pois continua interferindo na construcdo do desenvolvimento, acentuando “as rupturas ¢ a
progressao inexoravel do novo sobre o antigo” (GOMES, 2007, p. 283). Marx revolucionou
seu tempo ao apresentar uma nova construcdo através das contestacOes, interpretacdes da
politica e da historia, 0 novo € visto como revolugao cientifica, que por sua vez “levaria” a

transformacé&o social, assim como aponta Trivinos:

“[...] o novo que surge ndo elimina o velho de forma absoluta. O novo significa um
novo objeto, uma nova qualidade, mas o novo possui muitos elementos do antigo, 0s
elementos que sdo considerados positivos na estrutura do novo e que, de acordo com
as circunstancias onde se desenvolvera o novo, continuam existindo neste. Este traco
das relagdes entre 0 novo e o velho é peculiar aos fendmenos que apresentam os
organismos vivos e os fendmenos sociais. A substituicdo do capitalismo pelo
socialismo, por exemplo, néo significa comecar do zero a nova vida social. Tudo o
que o capitalismo construiu, teorias cientificas, tecnologias, artes etc., e que seja
considerado como trago positivo no desenvolvimento do ser humano, e que possa
ser aproveitado nas circunstancias historicas que envolvem a vida socialista,
constituird elemento que se somara ao progresso da sociedade.” (TRIVINOS, 2017,
p.72)

Nesse sentido, o positivismo e a fenomenologia agregam na construgdo de um
método que tenta elucidar os “problemas” da sociedade, de forma cientifica, apoiando-se em
pesquisas e pesquisadores que trazem as mudancas no tempo e espaco, 0 materialismo
historico. No marxismo leva-se em consideracdo as possibilidades na construcdo da
sociedade, seu produto baseado no trabalho e na “politica” que envolve: conflitos, divisdo
territorial e do trabalho, producdo do espaco, entre outras mais. E é nesse pensamento que
essa pesquisa se embasara.

O espaco em que vivemos é e pode ser compreendido sob inimeros aspectos,
partimos do pressuposto da organicidade gradual, da percepgédo do espaco ao redor, ao amplo.
A categoria, espaco, enlaca o lugar, a regido, territério, priorizar-se-4 a analogia geral
enfocando como centro da pesquisa 0 espago geografico, no sentido de sua totalidade, sem
com isso perder sua organizagdo e producdo, a dindmica social em que 0 mesmo se encontra.

Desde os primordios da geografia, enquanto ciéncia, seus defensores buscaram propor
formas distintas de estudar o espago, ora como natureza, ora como sociedade, e em casos mais

recentes, da relagdo homem-natureza, como o0 mesmo se relaciona em sociedade. Essas
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diferengas promoveram a ‘“separacdo” da geografia em fisica ou humana, porém como
separar? Se o homem apresenta interdependéncia com a natureza e ainda necessita da
sociedade.

Santos (2006, p. 69) elenca que a sociedade esta em constante transformacéo, assim
como seu meio, “resultado material acumulado das a¢es humanas através do tempo”, o qual

0 homem modifica-o a sua intencionalidade, “dinamismo e uma funcionalidade”:

A acdo é tanto mais eficaz quanto os objetos sdo mais adequados. Entdo, a
intencionalidade da acdo se conjuga a intencionalidade dos objetos e ambas sdo,
hoje, dependentes da respectiva carga de ciéncia e de técnica presente no territorio
[...] Os atores podem engajar-se em agdes que ndo sdo consequéncia de decisdes
[..]. Por outro lado, agBes intencionadas podem conduzir a resultados ndo-
intencionados, caracteristica, alias, muito comum no processo de mudanca social ou
de mudanca espacial [...] (SANTOS, 2006, p. 60)

O espaco é moldado a vontade do homem e principalmente quando este possui
capital, seja particular ou coorporativo. Utilizar do mesmo enquanto territorio, solo no qual é
produzido bens de consumo, muitas vezes com a exclusdo social do mesmo,
desterritorializando muitos em detrimento de poucos. A percep¢do dessa complexibilidade
espacial inicia na escola quando se principia o conhecimento cientifico, bem como na
entrelinha da sociedade, nosso estudo tem como ponto, essencial, essa dindmica, elencando a
importancia da cartografia na abrangéncia dessa compreensdo. Almeida ressalta a importancia

das relac6es do espaco humanizado:

Os espagos ndo devem ser vistos de forma estanque, quer a nivel de municipio,
bairro, estado ou pais, pois sdo espagos que dependem entre si e se integram. A
interligacdo a e integracdo surgem quando se realiza a leitura do espago humanizado
e organizado pelo homem. E o homem que para suprir necessidades ou melhorar a
sua producdo/troca estabelece relacBes e organiza as interligagdes desejadas ou
necessarias. (ALMEIDA, 2008, p. 46)

Segundo Machado (2016, p. 18) “[...] A cartografia ¢ um recurso fundamental para a
pesquisa e, sobretudo para o ensino de Geografia, pela sua possibilidade de diferentes formas
de representagao do espaco.” E tem no mapa “uma das formas mais antigas de comunicagéo
da humanidade, pois desde as primeiras civilizagbes os homens rabiscam representacGes
graficas dos lugares por onde passavam, através de figuras e simbolos.” As navegacOes
utilizaram e ainda o fazem dos meios de orientagdo desenvolvidos pela cartografia como

aponta Silva:
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As grandes navegacbes foram um marco importante para a expansdo do
conhecimento geogréafico e para o desenvolvimento da cartografia enquanto ciéncia,
pois esse periodo foi marcado por grandes descobertas de terras, de novas riquezas
possibilitando a expansdo comercial. Com isso, 0 homem sentiu a necessidade de
ampliar seus conhecimentos sobre cartografia para se localizar e orientar sobre a
superficie terrestre. [...] (SILVA, 2017, p. 19)

Nessa perspectiva Castrogiovanni elenca que a cartografia é:

A cartografia é o conjunto de estudos e operagGes 16gico-matematicas, técnicas e
artisticas que, a partir de observacOes diretas e da investigacdo de documentos e
dados, intervém na construcdo de mapas, cartas, plantas e outras formas de
representagdo, bem como no

seu emprego pelo homem. Assim a cartografia é uma ciéncia, uma arte e uma
técnica (CASTROGIOVANNI, 2000, P.39)

A geografia positivista esteve presente nos registros de lutas pela terra, as
demarcacdes e expansdes territoriais motivadas por pesquisadores como Ratzel na Alemanha,
que com sua teoria de “espacgo vital” impulsionou novas conquistas espaciais. Combatido por
La Blache na franca, porém ainda com a mesma intencdo de dominacdo escondida pelas
criticas lancadas a este. A busca pela dominacdo da terra e dos bens, sejam naturais e ou
econémicos promovem novas distribuicdes, remarcacdes na organizacdo espacial e é com a
cartografia que se mapea/registra essas novas demarcacdes, ora divisdes politicas territoriais,
cobertura vegetal da terra, entre outras mais.

A evolucdo no método de andlise geografica perpassou por fases positivistas,
iniciando com Humboldt e Hitter nas observacdes das paisagens, Ratzel, também alemao, na
luta de conquistas territoriais, que, ainda hoje, promovem as novas organizacgdes espaciais. A
nova geografia, baseada em dados estatisticos, fora de importancias ao crescimento da
distribuicdo dos espacos, elencando a importancia da cartografia, bem como a mesma pode
ser utilizada na incessante busca de poder. A dinamizacao tecnoldgica vivida pés Revolucgédo
Industrial, mais especificamente no século XX, contribui nos registros das mudancas da

organizacéo espacial, sendo ferramenta de dominagéo, em muitos aspescto.
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CAPITULO 2 - ENTENDENDO A DINAMICA QUE ENVOLVE A
COMPREENSAO ESPACIAL.

A proposta dessa etapa € mostrar a relevancia em se conhecer a realidade dos
estudantes, na elaboracdo de atividades a partir dessa vivéncia, pensar em trabalho conjunto
na possibilidade de sanar possiveis dificuldades, no decorrer do ensino/aprendizagem,
levando em consideracdo as fases do ensino, como iniciar o entender das estruturas de mapas,
para que os estudantes consigam fazer uma leitura espacial mais complexa nas fases
posteriores da formacdo escolar. Nesse sentido, pautou-se em autores como Souza (2016),
Vieira (2015), Pontuschka (2009), entre outros, que apresentam a utilidade nos saberes
espaciais, bem como a geografia, por meio da cartografia, dispdem tais percepg¢des, agugcando
o0s estudantes, estimulando seus raciocinios e reflexdes. Assim, a escolha das ferramentas de
trabalho, mesmo quando se tem pouco material “concreto” disponivel é imprescindivel para a

apropriacéo de quaisquer contetdos, ser dinamico nem sempre é facil, porém é necessario.

2.1 PANORAMA DO ENSINO CARTOGRAFICO, NAS SERIES INICIAIS DE ESCOLAS
DO ENSINO BASICO PUBLICO.

A dinamica espacial é contetdo curricular obrigatorio, sua percep¢do é importante na
construcdo do cidaddo desde os primordios, na localizacdo de alimento, 4gua e moradia, e é
nas séries iniciais do Ciclo de Formacdo Humana que professores, geralmente pedagogos,
desenvolvem a docéncia ampla, desde a alfabetizacdo das letras e nimeros a areas especificas
como a geografia, da qual seus curriculos sdo, muitas vezes, simples, o que demanda do
profissional maior desempenho na preparacdo nas aulas como no ensino de cartografia. A
apropriacdo da tematica pelos professores é de fundamental importancia para difundir a
compreensdo dos estudantes. Partir do conhecimento que o educando possui contribui para
apreensdo dos alunos a tematica, como identificar que a locomocéo do individuo no espaco
ocorre de diferentes formas, tais como a saida de casa ao trabalho, escola, viagens, etc. Dessa
forma, para compreender o conceito, parte-se do que é vivido pelo estudante, como aponta

Souza:

[...] A importéncia de ensinar geografia nos anos iniciais do sentido quando
possibilitamos ao educando a possibilidade a compreensdo de que ele faz parte
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integrante das relagdes da sociedade com meio natural. Quando o professor realiza
atividades de observagdo do lugar vivido, refletindo sobre os fatos que ocorrem ou
ocorreram, produzindo mudancas do ambiente natural e social. [...] (SOUSA, 2016,
p. 11)

A leitura dessa espacialidade contribui para diminuir tempo de procura de um local,
programar visitas no periodo de férias, entre outras mais, essa percepg¢do inicia nas series
iniciais com estudantes ao fazerem a disciplina de geografia, € nesse momento que o professor
deve procurar dar significado ao ensino cartografico da crianca, envolvendo-a atraves da sua
participacdo durante todo o processo do ensino cartografico. A utilizacdo de experiéncias do
campo de vivéncia, como o percurso de casa a escola e seu entorno, chegando a construgdo e
leitura desse mapa, utilizando de seus elementos, legenda, escala, etc. A utilizagdo de
mecanismos didaticos auxiliam professor e crian¢a no processo de ensino/aprendizagem, na
formacdo critica do cidaddo, como aponta Vieira:

O ensino de geografia deve possibilitar ao aluno a compreensdo da realidade e
instrumentalizi-lo para que faca leitura critica, identifique problemas e estude
caminhos para soluciona-los; mas para isso é necessario que os alunos e o professor
sejam parceiros na busca de conhecimentos e saibam utiliza-los de forma a entender

0 espaco e analisa-lo geograficamente para estabelecer relagdes, associagdes entre o
lugar e o mundo. (VIEIRA, 2015, p. 119)

Corrigueiramente encontramos pessoas que nao conseguem avaliar a informacéo de
lateralidade, tais como: virar a direita ou ainda se localizar em um mapa, mesmo que de local
conhecido. Nesse sentido o ensino cartografico desenvolvido por professores de geografia
deve buscar preencher essas lacunas, pensar em mecanismos capazes de superar essa
problematica. Em criancas, nas séries iniciais, essa primeira etapa do desenvolvimento nem
sempre ocorre por profissionais aptos ao ensino cartografico, muitas vezes os mesmos podem
possuir essa dificuldade na apropriacdo pessoal.

A continuidade desse atraso ndo pode ser encarado como empecilio, o professor de
geografia que percebe a falta de compreensdo dos estudantes (promovendo sondagem com 0s
alunos), deve promover essa construgdo, como elenca Castrogiovanni (2003, p. 35) “se o
trabalho de construcdo cartografica ndo for realizado plenamente no ensino fundamental, o
professor tera que propd-lo no ensino médio, considerando como ponto de partida o estagio de
desenvolvimento cognitivo de seus alunos”. O conhecimento estd em constru¢ao durante toda
a vida, dessa maneira se encontramos elementos que devam ser elucidados para a
continuidade dos estudos o professor deve procurar sanar em qualquer fase em que os alunos

se encontrem.
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Nesse sentido o trabalho conjunto, entre professor e estudante, bem como
interdisciplinar é capaz de solucionar as caréncias apresentadas em amplos temas no ensino,
incluindo a cartografia. Despertar o prazer em aulas simples e elaboradas com a participacédo
da crianca de forma a prop6r mecanismos que liguem relacGes, percep¢des que promovam a
construcdo cidadd individualmente e principalmente socialmente. A compreensdo desse
espaco vivido e o dinamismo das a¢fes da sociedade no mesmo é para Varjdo (2015) papel do
geografo apresentar para os estudantes o processo historico-cultural em que o mesmo
vivencia, de forma a mediar a formacao critica desse cidadao.

Experimentar novas didaticas e metodologias que levem o aluno a sair do local séo
de grande importancia, principalmente no ensino de cartografia. Algumas dessas préaticas sao
elaboradas no periodo da graduacdo e comecam a ter sentido quando vivencia-se o dia a dia
na escola, no periodo do estagio supervisionado e depois atuando profissionalmente.
Pontuschka nos remete a pensar que € preciso ousar em mecanismos que levem a construcdo

do conhecimento:

[...] a0 modo pelo qual os alunos assimilam certas préaticas que passam a fazer parte
de sua propria vida. [...] Na observagdo, ndo ficar satisfeito somente com os fatos
visiveis, mas ir a busca de explicagdes mais proximas da “verdade”; saber pesquisar
e trabalhar com argumentacdes que aumentem a compreensdo de determinadas
questbes complexas. (PONTUSCHKA, 2009 p. 108).

A qualidade da alfabetizacdo cartografica depende da formacdo profissional, bem
como de recursos. Nas séries iniciais é importante pensar na construcao desse conhecimento,
iniciar com referéncia corporal, escalas que representem os desenhos que alunos desenvolvem
desde sua insercdo na escola, partindo sempre do que 0 mesmo conhece para a construgéo,
primeiramente da lateralidade, depois pontos cardeais, colaterais, vizinhanca, fronteira, etc. A
insercdo de projetos que viabilizem a dinamica entre professor e aluno, bem como a
interdisciplinaridade, “capaz de promover o intercambio do conhecimento e coibir o
individualismo™, sdo caminhos com possibilidades favoraveis, interacdo e discussao de
alunos, orientados por profissionais “preparados” para esse tipo de ensino.

A leitura do mapa deve ocorrer de maneira natural se “treinada” anteriormente, a
familiarizacdo com esse recurso € de grande apoio a estudos que abarcam desde areas fisicas,
ambientais, urbanas, entre outras mais. A iniciacdo desse processo dar-se-a atraves de
compreensdo de partes para entdo chegar-se ao todo, veinculado a alfabetizacdo cartogréafica.
As etapas de leitura e confeccdo de mapas podem ser trabalhadas separadamente para entdo

serem inseridos todos os signos representados.
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Nesse sentido, ela deve ser realizada de forma que o aluno tenha o entendimento
escalar da informagc&o, analisando de inicio em &mbito local, regional e global. Perceber o que
envolve a producdo do mapa, 0 que representa cada informacgdo expressa, 0S contextos
historicos que envolvem a area representada, bem como o que estd alem do representado, é
papel do professor mediar essa compreensdo. Utilizar-se de mecanismos que criem mapas,
como o Google Earth, sem que seja esclarecido o contexto total é negligenciar a formagéo

cidada desse estudante, como relata Seemann:

O leitor sobrevoa o espaco, mas ndo participa da produgdo e selecdo das imagens. A
navegacdo no Google Earth nao é continua, mas se realiza através de “pulos” entre
fotos aéreas com resolugdes, datas, conteldos de proveniéncias diferentes e gera
uma imagem quase perfeita, mas enganadora da realidade. (SEEMANN, 2011, p.
47)

A alfabetizacdo cartografica promove a apropriacdo de conceitos, dentre os quais sdo
corroboradores da compreensdo do espaco habitado, amplia o entendimento da localizagédo
desses espacos. A construcdo do desenvolvimento cognitivo do estudante, frente a essa
apropriacdo, vai além do proposto pela percepcdo espacial, ¢ mediar o que a crianca
compreende do seu cotidiano e ligar com o que ocorre mundialmente e de que maneiras a
afeta. Partir do que o mesmo tem de concreto utilizando de recursos e métodos que
beneficiem a apropriacdo de amplos temas da cartografia. Nesse contexto, Matos aponta para
a importancia de compreender-se a cartografia:

[...] compreede-se que a Cartografia representa uma ferramenta de uso cotidiano
como também utilizada para fins cientificos, serve como instrumento de
conhecimento, dominio, poder e controle do territrio e da agdo humana sobre o
territorio, sendo importante frisar que é no Ensino Fundamental, que a mesma é
utilizada com a finalidade de desenvolver na crianca a leitura de representacéo

cartogréfica, para que a mesma consiga decodificar as no¢des basicas da cartografia,
transpondo suas informagdes para o cotidiano. (MATOS, 2013, p. 15)

A apropriacdo que estudantes concretizam do estudo de mapas, é que sua leitura, é de
fundamental importancia, nesta perspectiva Matos (2013) aponta para a clareza da
representacdo conceitual do aluno levando-o a ir além de “simples” ato de pintar ou copiar
mapas, que ndo representam nada a crianga, levando-a a apreender as significagGes. Para que
0 professor chegue a conseguir resultados positivos 0 mesmo deve preparar-se para a aula, em
todos os aspectos, desde a aula em si até procurar entender o que ndo foi apropriado e
replanejar, elaborar novas metodologias que o fagam compreender os conceitos cartograficos.

Varjdo (2015) aponta para a precarizacgdo de trabalho nas escolas, a necessidade em

programas de capacitacdo que agreguem conhecimento a conteudos relacionados a
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cartografia. Essa construgdo do profissional deve estar pautada no processo
ensino/aprendizagem, visando a realidade do aluno e meio social em que o mesmo vive. O

autor relata defasagem dos professores, como responsavel pela ndo apropriacgéo:

[...] defasagem na formac&o dos professores de ensino fundamental, antigo 1° grau,
0s quais apresentam certas limitagbes em dominar as categorias de analise espacial,
assim como 0s seus conceitos e suas representacdes, situacdo advinda possivelmente
de ma aprendizagem durante o processo de formacdo, situacdo esta que acaba
fazendo com que os docentes ndo consigam transmitir esse conceito de forma que o
aluno possa absorver, ou seja, durante esse processo de formacao os alunos perdem
muito, devido a essas precariedades e deficiéncias que existem na formacdo do
dominio espacial. (VARJAO, 2015, p. 18)

A leitura e confeccdo de mapas sdo etapas cruciais a construgcdo do desenvolvimento
da Geografia em seu saber cartogréafico e deve ser inserido ao aluno com exemplos da sua
realidade cotidiana para melhor apropriacdo do mesmo. No entanto o que geralmente acontece
durante o ensino de cartografia nas séries iniciais € que, muitas vezes, uma interpretacdo
equivocada € trabalhada pelos professores ndo preparados ao ensino cartografico como aponta
Cavalcante:

Ainda quanto as deficiéncias na formacdo das professoras, constatou-se que elas sdo
mais preocupantes em relagdo as professoras das séries iniciais do ensino
fundamental, no que diz respeito especificamente ao conhecimento geografico. Nos
varios momentos da pesquisa, notou-se que muitas vezes essas professoras
demonstram dificuldades em definir os conceitos e, quando o fizeram, suas
formulagBes eram precarias e com maior peso de elementos do senso comum.
(CAVALCANTE, 1998, p.170)

A reflexdo e auto avaliacdo dos professores, pensando em como esta sendo entendido
suas explicacbes, e a partir dessa andlise direcionar seus esfor¢os para suprir a caréncia
apresentada a continuidade do ensino, em todas as areas amplia os resultados, elevando a
qualidade do mesmo bem como a formacgdo do cidaddo serd enriquecida das mais diversas
formas. A busca no melhor desempenho profissional deve ser incansavel, o que leva a
apropriacdo dos estudantes bem como suas formacdes criticas e ainda, quem sabe, sujeitos

ativos na sociedade.
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CAPITULO 3 - INICIANDO COM A GEOGRAFIA ESCOLAR, OS
PROFISSIONAIS.

Sequencialmente, elenca-se a importancia dos profissionais que desenvolvem o
ensino de geografia em iniciar com a alfabetizacdo cartografica logo no primeiro ano de
formacdo dos estudantes. Os professores pedagogos tem em suas maos a dificil tarefa de, com
pouca bagagem curricular, desenvolver, satisfatoriamente, tantas distingdes curriculares. As
possiveis falhas de entendimento podem ocorrer por falta de material, fragilidade da turma,
em amplos aspectos, social, econdmico, entre outros; podem ser responsaveis pela nédo
apropriacdo de alguns temas desenvolvidos em salas de aula. Cavalcanti (1998) aponta a
importacia no processo de aprendizagem em considerar o estudante como protagonista deste.

3.1 A UNIDOCENCIA E O DESENVOLVIMENTO DO ENSINO DE CARTOGRAFIA.

Levar o estudante a compreender 0 espaco ao seu entorno, perceber-se parte do
mesmo, bem como a percepcdo da totalidade e mediando-lhes aos significados, € de
fundamental importancia e papel do professor. Muitas vezes ele ndo se sente preparado para
desempenhar a funcdo; o que ndo é impedimento para ndo o concretizar, pois pode procurar,
e encontrar novas formas de mediar e priorizar o conhecimento.

A acéo de ensinar deve propiciar ao estudante a compreensao do espago geografico
na sua totalidade. Kaercher (2003) prop6em que 0 espa¢o possa ser visto como fruto do
trabalho humano, no qual o homem usa-o, transformando a si e a natureza, para sua
comodidade. O autor apresenta ainda a necessidade em alfabetizar o aluno em geografia, de
forma que os mesmos possam apreender e propagar esse conhecimento, de maneira que eles
consigam desvencilhar das “manipulacdes” da midia, por exemplo. Proporcionar que 0
estudante relacione os conteudos estudados em sala de aula é funcéo do professor, sendo que,
muitas vezes, 0 mesmo deve criar condi¢fes, nos casos em que a escola ndo oferece. Como

lembra Ortega:

A relacdo entre os contelidos que serdo trabalhados de acordo com o curriculo e a
metodologia que sera desenvolvida é uma das maiores preocupagdes. Se o professor
ndo for capaz de articular o conteldo com a metodologia, a aprendizagem nao
ocorre de forma significativa para a crianga. Imagine entdo, se o professor néo tiver
clareza da metodologia adotada pelo curriculo, e dos conteildos propostos, nesse
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caso fica extremamente dificil considerar que haja um desenvolvimento de
procedimentos metodolégicos que levem em consideracdo o desenvolvimento
cognitivo da crianca. [...] (ORTEGA, 2011, p. 21)

Nessa perspectiva, Cavalcanti (1998) elenca que o objetivo central do ensino é a
construgcdo do conhecimento do aluno, que o mesmo seja protagonista dessa composi¢éo
educacional, sendo que a realidade do aluno pode ser o ponto de partida para a apropriacao
dos estudos cartograficos, relacionar o concreto até que 0 mesmo consiga abstrair a esséncia e
alfabetiza-lo no contexto espacial. O mediado é sujeito da aprendizagem e deve sé-lo
ativamente, relacionando suas vivéncias aos temas cientificos propostos na escola, elencando

a representacdo do espaco, como dispdem Francischett:

A representacdo do espaco geogréfico é atributo da ciéncia Cartogréfica, atraves de
cartas, plantas, croquis, mapas, globos, fotografias, imagens, graficos, perfis
topogréaficos, maquetes, textos e outros meios. A funcdo da linguagem cartogréfica é
estudar o espago da representacdo, os sentidos e significados contidos tanto na
escala geografica quanto na escala cartogréfica. Para tal, é necessario que haja uma
situacdo comunicativa dialégica mediatica para que a atividade comunicativa, na
representacdo, traga 0 conhecimento necessario e almejado no e do espaco da
representacdo no contexto geografico ali representado e, assim, seja significativo
para analise e sintese do leitor/usuario. (FRANCISCHETT, 2007, p. 04)

Nesse sentido, as condi¢des de trabalho séo de estrema importancia ao seguimento da
construcdo do estudante, procurar capacitar-se contribui para ampliar a qualificacdo
intelectual do professor e deve ser também objetivo das institui¢cbes, ndo deixando a cargo
somente dos cursos de graduacdo. Assim sendo, pode simplificar o processo de mediacéo,
que, por conseguinte, os mesmos dispordo a geografia, bem como a amplitude de seus

significados, especialmente a leitura do espaco. Nesse seguimento Cavalcanti aponta para:

A finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve ser justamente a de 0s
ajudar a formar raciocinios e concepg¢Bes mais articulados e aprofundados a respeito
do espaco. Trata-se de possibilitar aos alunos a pratica de pensar os fatos e
acontecimentos enquanto constituidos de multiplos determinantes; de pensar os fatos
e acontecimentos mediante varias explicacdes, dependendo da conjugacdo desses
determinantes, entre os quais se encontra o espacial. [...] (CAVALCANTI, 1998, p.
24)

A geografia é capaz de levar, ndo sé estudantes, mas, a todos a conhecer e localizar
os lugares do mundo, a leitura da representagdo do mesmo em papel. Perceber a dindmica da
construcdo e reconstrucdo que o impde e lhe é imposto mudancas, frente as necessidades

humanas. E funcdo do professor preparar seus educandos as habilidades necesséarias ao

acompanhamento dessas alteracdes, levando-os a reflexdes, como elenca Cavalcanti:
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[...] A habilidade de orientacdo espacial é desenvolvida desde a infancia, com base
nas relagbes topoldgicas de proximidade, distancia, ordem, continuidade e evolui
com a habilidade de orientacdo corporal da crianca. Nesse processo, destacam-se as
habilidades de descentralizacdo e de reversibilidade, que se percebem quando a
crianca consegue localizar os objetos independentemente de sua posicdo em relacéo
a eles, ou seja, quando ela é capaz de posiciona-los, utilizando-se de pontos de
referéncia externos a ela. [...] (CAVALCANTI, 1998, p. 95)

Assim como para conhecer a escrita e leitura pessoas sdo alfabetizadas, com letras e
nameros, deve-se promover a alfabetizacdo cartografica, que através de sinais e signos
sintetizam informagdes em imagens e mapas. Levar estudantes a ler esses codigos é papel do
professor, nos primeiros anos de aprendizagem escolar, sendo geralmente por pedagogos, e
seguindo nas demais séries, que em geral, a partir do 6° (sexto) ano o ensino de geografia €
realizado por professores habilitados, aptos a perceberem e elucidar possiveis fragilidades na
alfabetizacdo cartografica. Se esse profissional, 0 que pode ocorrer, é formado em outras
ciéncias humanas esses obstaculos podem ir evoluindo, o que leva, muitas vezes, a encontrar
pessoas adultas que ndo percebem seu espaco derredor, mesmo que da forma mais basica.

Callai aponta para a importancia da significacdo aos estudantes do tema proposto:

Na auséncia de uma orientacdo clara e segura do que é ensinar estudos sociais, 0
professor se preserva, trabalhando nada ou muito pouco desta area do conhecimento,
ou arrisca-se ensinando o que lhe parece mais adequado. O resultado em qualquer
uma das hipoteses tem sido frustrante para alunos, para professores e, porque nao,
para os pais. Ou ndo se aprende nada ou se tem um esforco para “aprender”
informacdes que, por serem isoladas, perdem o sentido e a significacdo. (CALLAI,
2003, p. 65)

Ainda nesse contexto, o mediador deve inserir o aluno nas exemplificacdes dos
temas desenvolvidos em sala de aula, levé-lo a conseguir relacionar as informagdes, partindo
do particular ao global, até que ele consiga ligar outros conhecimentos, presentes no oculto
das informacdes apresentadas. Promover a reflexdo e o inserir-se na construcdo de seus

saberes, € de grande apoio a apropriacdo conceitual. A esse despeito Callai aponta para:

Formar o cidaddo significa dar condi¢des ao aluno de reconhecer-se como um
sujeito que tem uma histéria, que tem um conhecimento prévio do mundo e que é
capaz de construir o seu conhecimento. [...] 1sso tem que ser feito de modo que o
aluno se sinta parte integrante daquilo que ele esta estudando. Que o que ele esta
estudando é a sua realidade concreta, vivida cotidianamente, e ndo coisas distantes e
abstratas. (CALLAI, 2003, p. 78)

A globalizacdo € bastante presente no dia a dia, na televisdo, bem como em outros
meios de comunicacgéo; levar o estudante a relacionar seu cotidiano com as transformagdes
ocorridas pode ser simples e o aluno conseguira perceber-se nesse espaco transformado

atraves de ilustracdes, representacdes que abstraiam as informacg6es nelas contidas.
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Callai (2003) elenca como mecanismos dessa construgdo que podem ser vistas a
partir de excursdes, passeios, visitas, entrevistas, observacOes das paisagens que poderdo
formar construgdes de trajetos, percursos, mapas, entre outros. Caso o professor ou a escola
ndo disponha de certos recursos pode-se ainda leva-los ao imaginario, comparar seus
enderecos, viagens de férias realizadas pelos estudantes, e muitas outras que o professor
dindmico é capaz de elaborar. O professor que reflete sobre como estd sendo compreendidas

suas aulas contribui com a evolucdo do estudante, e com a sua propria, como elenca Ortega:

[...] é necessario que o professor passe por um processo de reflexdo antes de ensinar
cartografia. Compreender entdo os conceitos basicos da cartografia e refletir sua
prépria formagdo é o Unico caminho para depois passar a refletir suas praticas na
sala de aula. Torna-se muito dificil pensar em modificar habitos, e préaticas de
metodologias didaticas em sala de aula, se o profissional ali presente ndo tem o
dominio do assunto que esta tratando. (ORTEGA, 2011, p. 21)

E essencial que os educadores tenham ciéncia de seu papel na construcdo do
educando, entender as potencialidades cognitivas e al¢a-lo. Instigar a crianca ao conhecimento
leva-la a locais desconhecidos, como ocorre na cartografia é funcdo de professores
preparados, que consigam através de materiais concretos, e do cotidiano do estudante superar

quaisquer barreiras. Sousa elenca a abrangéncia da geografia nessa perspectiva:

A Geografia, entdo, é uma disciplina que contribui com essa formag&o, pois traz em
sua grande abrangéncia em relacdo as diferentes areas dos conhecimentos o respaldo
necessario a compreensdo do homem enquanto sujeito ativo em mundo
extremamente dinamico. E essencial que o professor dos anos inicias se preocupe
em trabalhar na sala com contelidos determinados dessa ciéncia para que o ensino de
Geografia contribua para a formacgdo de cidaddo critico e participativo. (SOUSA,
2016, p. 11)

Nesse seguimento a codificacdo e decodificacdo de informacdes expressas no mapa é
capaz de levar o leitor a perceber os lugares, regibes, bem como os espagos vividos. A
geografia é conhecedora das transformacdes espaciais, culturais, entre outras, nesse sentido
Nunes aponta para a importancia dos cursos em reformular seus curriculos para preparar 0s

Nnovos professores:

Os conhecimentos cartograficos podem ser Uteis em qualquer outra matéria, e a
concentragdo dos contetdos em duas ou trés disciplinas ndo consolidaria o dominio
dos conceitos e métodos. Frequentemente, a cartografia € ensinada no inicio do
curso e “esquecida” ou até estigmatizada nos semestres restantes. A cartografia na
formac&o dos professores escolares também requer uma atualizagdo dos professores
universitarios, sobretudo daqueles que alegam que a sua area de atuacdo ndo precisa
de mapas e abordagens cartograficas. Desta maneira, as reformas curriculares nos
cursos de Geografia ndo devem ser consideradas conclusivas e acabadas. S&o pontos
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de partida rumo a novas propostas e olhares para o fazer Geografia na escola.
(NUNES, 2011, p.54)

O professor é o0 mediador do conhecimento, nesse sentido, deve propor objetivos que
elucidem as teméticas propostas no cotidiano escolar, articulando metodologicamente de
forma que o estudante aproprie dos estudos elencados. A relagdo da cartografia deve estar
clara para que os alunos consigam representar e codificar 0 que esta proposto. Muitas vezes as
simples proposi¢cdes surtem efeitos imediatos como a construcdo de maquetes, elaboracéo de
mapas do entorno da escola, entre outros. Almeida (2008, p.15) aponta para que a leitura de
um mapa seja iniciada na decodificagdo do mesmo, Ié-lo ndo é apenas localizar um ponto
qualquer, como uma cidade, estrada ou outro, o mapa “é uma representagdo codificada de um
determinado espago real”.

Assim, a desenvoltura do profisional, geralmente pedagogo, das séries iniciais deve
pensar em mecanismos simples e direcionados a percepcdo do espaco, de maneira lenta com

etapas que os esudantes consigam compreender, como lembra Souza:

Nas séries iniciais, os professores, devem iniciar o trabalho com o estudo do espaco
concreto do aluno, o mais préximo dele, ou seja, o espago da sala de aula, o espago
da escola, o espaco do bairro para somente nos dois Gltimos desse ciclo falar em
espago maior como 0 municipio, o estado e o planisfério, sendo o mais importante,
para depois desenvolver a capacidade de leitura e de comunicacédo oral e escrita [...]
(SOUZA, 2009, p. 04)

[...] o aluno ndo aprende conteldos cartograficos, por conta de algumas fragilidades
na formag8o do professor, logo depois esse aluno entra na universidade no curso de
formacdo de professores de geografia, e novamente esses conteldos ndo sdo
repassados de forma que possa transpor a realidade do aluno. Entdo, futuramente ele
apos licenciado, vai lecionar em uma escola; Ou em uma universidade, ap6s um
curso de poésgraduacdo, disseminando a ma alfabetizagdo cartogréfica. [...] (SOUZA,
2009, p. 07)

O cotidiano do educando pode ser usado como ponto de partida para instigar o aluno
a perceber-se presente no espaco, facilitando sua compreensdo cartografica, como a mesma

muda, até mesmo no decorrer do dia. Ferreira aponta para a evolucao dessa espacializag&o:

[...] A percepcdo espacial do lugar se inicia nos primeiros anos de vida e evolui
gradativamente ao longo do tempo. Esta faculdade é resultado do actimulo de
experiéncias obtidas através das atividades humanas, tais como: a movimentacéo
consciente por diversas paisagens; a percepcdo de dire¢do e orientacdo a partir de
referenciais astrondmicos, como o sol e outros astros; o exercicio da localizagdo e
posicionamento no espaco, geralmente feito com base em marcos naturais e
artificiais na superficie terrestre; entre outras. [...] (FERREIRA, 2013, p. 72)
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Na sala de aula o estudante percebe seu espago e o mediador pode partir dessa
capacidade e elevar o conhecimento a outras compreensdes. A metodologia utilizada esta

diretamente relacionada ao grau de apropriacdo da crianga, como elenca Ferreira:

A adocdo de uma metodologia especifica para o aprendizado da cartografia e da
visualizagdo espacial pressupde que alguns conhecimentos sdo comuns & maioria
dos estudantes e se consolidam com o tempo. As proposi¢des para o docente em seu
trabalho com a alfabetizacdo cartografica, geralmente, se fazem a partir de uma
realidade infantil, que aborda préaticas da experiéncia da crianga com o espaco. [...]
(FERREIRA, 2013, p. 73)

Dinamizar as experiéncias do estudante de maneira que 0 mesmo perceba que a
paisagem que 0 mesmo percorre no percurso de casa a escola, o bairro em que ele brinca,
promove, de forma mais simples, a apropriacdo da cartografia nas séries iniciais. Por
exemplo, quando o mesmo elabora 0 mapa de casa a escola e direciona direita e esquerda o
mesmo deverd perceber que no sentido inverso as diregdes também mudam, o que mais

adiante o levard a maiores abstracdes. Ferreira aponta para mentalizacdo desse entorno:

De um modo geral, é simples mentalizar o espaco geografico da paisagem do
entorno — a escola, o bairro e a cidade, pois esses sdo espagos tangiveis. No entanto,
a imaginacdo de superficies extensas, como o territorio de um estado, uma nagéo,
um continente ou todo o planisfério, exige o exercicio da abstragdo, pois se tratam
de dimensdes que ultrapassam os limites do pensamento construido no plano das
vivéncias espaciais. (FERREIRA, 2013, p. 74)

A crianga no processo de aprendizagem ndo vem sem referéncias espaciais para a
escola, relacionar o que a mesma possui de conhecimento com a percepcao do espago que ela
reconhce auxilia no propdsito da construcdo cartografica. O sujeito critico que compreende a
totalidade é construido no principio da alfabetizacdo cartografica. A negligéncia dessas
habilidades “impede” que os estudantes compreendam a espacialidade. As nocdes espaciais
estdo intimamente ligadas as relacdes que as préaticas escolares propdem. O desenvolvimento
intelectual é diferente em cada etapa do desenvolvimento, dessa forma é importante pensar
em levar em consideracdo a formacdo do cidaddo, consciente, critico e ativamente atuante.

Costa mostra a dimensdo do processo de ensino para as distintas diferencas:

Compreender as mudancas da realidade a partir da espacialidade das praticas
socioambientais e socioculturais € um dos grandes desafios que se coloca ao ensino
de Geografia nos dias atuais e requer novas ferramentas tedrico-metodoldgicas. No
entanto, é preciso levar em consideracdo que a Geografia académica e a escolar nao
sdo iguais, possuindo trajetos histéricos especificos e também dinamicas peculiares
que necessitam ser levadas em conta, pois este Ultimo resulta de um processo
especifico de produgdo, contando com os procedimentos de transposicdo didatica,
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em que o conhecimento cientifico sofre varias modificagdes antes de poder chegar
aos alunos do ensino fundamental e médio. (COSTA, 2012, p. 107)

Se faz importante que o professor compreenda seu objeto de trabalho, ndo basta
dominar conceitos se ndo souber utilizar de estratégias e recursos que favorecam a
compreensdo. O professor deve utilizar um conjunto de elementos que promovam a
compreensdo dos alunos, considerando ndo somente o acesso a informacoes, leituras de
materiais cartograficos, mas também, proporcionando o conhecimento, estabelecendo relacéo
entre a o real e o saber cientifico.

O professor tem compromisso com a educacao e deve propor conteddos que sejam
mais significativos para seus alunos, instrumenta-los de forma que os mesmos construam sua
percepcdo, bem como a interacdo e multiplicacdo desses conhecimentos. Interligando suas
vivéncias aos temas ministrados em sala de aula. Costa (2012, p. 110) se refere a maneira de
se transpor os conhecimentos cartograficos como sendo primordial para como o0s estudantes a
perceberdo, “se entendermos a Cartografia como uma ciéncia ou disciplina que trata apenas
de localizar e descrever os lugares, seu uso sera restrito a mera localizacdo e descricdo dos
fendmenos”. Utilizar o mapa de forma que o aluno perceba que o mesmo € um importante
recurso, apresentando sua totalidade, ndo apenas lendo-o, mas “interpretando”. Analisando o
seu entorno e a abrangéncia da tematica estudada, como e para que se usa tais informac6es?
De quais formas e por quanto tempo isso afetard e a quantas pessoa, entre outras

possibilidades.
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CAPITULO 4 — CONVERSANDO POR MEIO DE QUESTIONARIOS
COM DOCENTES PEDAGOGOS, BEM COMO ATIVIDADE COM
ESTUDANTES DO 6° (SEXTO) ANO.

No desfecho da pesquisa, buscou-se entrevista semiestruturada, com professores do
1° (primeiro) ao 5° (quinto) anos de duas escolas publicas, na cidade de Barra do Gargas-MT,
no qual prop6s-se questdes do desenvolvimento da temética cartografia, conhecer um pouco
da visdo dos profissionais sobre como ocorre o processo de ensino, as dificuldades, as
experiéncias nessa etapa de construcdo dos saberes cartograficos. Realizou-se ainda atividade
com estudantes do 6° (sexto) ano, das respectivas escolas, com o intlito de validar ou ndo a

parte inicial desse estudo.

4.1 PERSPECTIVA DOCENTE SOBRE O ENSINO DE CARTOGRAFIA NAS SERIES
INICIAIS EM BARRA DO GARCAS-MT.

Em leituras realizadas na graduacdo em geografia, da UFMT/CUA, em especial nas
disciplinas de cartografia e estadgio supervisionado, observou-se a fragilidade da pratica
presenciada na comunidade referente a area pesquisada: cartografia. Nesse sentido fora
selecionada como area de pesquisa a realidade de escolas publicas da cidade de Barra do
Garcas-MT, considerando, que no municipio ha 20 (vinte) escolas, destas 5 (cinco) localizam-
se em éareas indigenas, 1 (uma) no novo modelo para o ensino médio, 1 (uma) no sistema
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), 3 (trés) com atendimento exclusivo aos
ensino médio, 3 (trés) que ndo atendem as primeiras fases do ciclo de formacdo humana e 7
(sete) que atuam com as séries iniciais, que € o foco desse trabalho.

Levando-se em consideracdo a necessidade de conhecer o universo dos professores
em relacdo ao ensino de cartografia, escolheu-se 2 (duas) escolas, publicas, que foram
pesquisadas no periodo de 2017 com a escola A e 2018 com a escola B, da rede regular de
ensino, na cidade de Barra do Gargas-MT, desenvolveu-se a entrega de questionério para 10
professores dos anos iniciais (12 ano ao 5% ano), no entanto, apenas 8 (oito) deles devolveram-
no preenchido. O questionario (APENDICE A) composto por 10 (dez) perguntas sobre suas
formac0es, quais seriam as dificuldades enfrentadas por eles em trabalhar os conteudos de

Geografia, especialmente a cartografia.
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Com base nisso, acreditivamos que a causa, provavel, da ndo apropriacdo da
alfabetizacdo cartografica fosse proveniente da ndo formacéao especifica dos professores, bem
como sua nao apreensdo da tematica. A dedicacdo e preparacdo podem e devem levar
profissionais da eduacdo a se tornarem aptos a desempenhar a alfabetizacdo cartogréfica, o
que ndo impede o professor de geografia, ao ministrar 0s conceitos cartograficos
interrelacionar aos geograficos. A buscar de suprir essas dificuldades Castrogiovanni aponta

para a necessidade em ndo burlar esse conhecimento:

Muitas dessas habilidades podem ser desencadeadas nas séries iniciais do ensino
fundamental, no entanto, é muito comum que, a partir da 5° série, os professores
reclamam que os alunos ndo tem o conhecimento e nem as habilidades necessarias
para trabalhar com mapas. Nao resta duvida de que, se os alunos ndo apresentam
ainda o dominio dessas habilidades, basicas, o professor terd que desenvolver,
mesmo nas séries mais avangadas, atividades nesse sentido (CASTROGIOVANNI,
2000, p.106)

Esses apontamentos corroboram com os resultados encontrados na pesquisa realizada
com os professores das duas escolas, de Barra do Gargas-MT, em que 3 (trés) dos
profissionais possuem experiéncias maior que 10 (dez) anos e 5 (cinco) deles possuem menos
de 8 (oito) anos de atuacdo enquanto docente. Todas as pessoas questionadas sdo graduadas
em Pedagogia, lecionam do 1° ao 5° ano do ensino fundamental e ndo trabalham em outra
escola.

Os professores da escola A relataram ndo apresentarem problemas em desenvolver a
tematica cartografia, pois se preparam para as mesmas, porém apontaram dificuldade em
explanar contetdos sobre lateralidade que envolvem conceitos sobre pontos cardeais e
colaterais. Os mesmos ndo veém problema em desenvolver juntos, multidisciplinarmente,
com professores de geografia e outras areas, as tematicas que envolvem a cartografia, no
entanto, nenhum deles disse se houve alguma atividade nesse sentido.

Todos os professores apontam que as possiveis dificuldades para trabalhar
especificamente com a temaética levantada, cartografia: estaria no despreparo de profissionais
gue atuam com a tematica citada. Elencam, ainda, a falta de interesse dos alunos e a auséncia
de materiais para instrumentalizag&o.

Entender a relacdo da apreensdo da cartografia vai além de ler as respostas dos
questionarios, passa por perceber a entrelinha da escrita, interpretando questdes dubias, como
por exemplo, um profissional, partipante do questionario da pesquisa, aponta para “nio
apresentar dificuldade em trabalhar com a temética cartografia, porém passa por certo

embaraco no que se refere a lateralidade”, ou ainda relacionar que os estudantes
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“compreendem a lateralidade mas a cartografia nao”, essas ambiguidades foram
percebidas ao longo do levantamento dos dados em ambas as escolas, com quase todos 0s
professores da escola A. De acordo com Minayo (2012, p.61/62) a aproximacao do
pesquisador com a realidade estd em “ir além do que simplesmente nos esta sendo mostrado”,
é parte do processo de quem faz a pesquisa social. “Uma pesquisa ndo se restringe a utilizagao
de instrumentos apurados”, ¢ necessario que o investigador coloque sua esséncia, sua
percepcdo do que esta sendo averiguado.

Professores, mais experientes, elencam maior clareza na construcdo do
conhecimento, especificamente a lateralidade, na fala de um deles: “o pré-conhecimento” é
importante para a sequéncia dos estudos cartograficos. Aponta para as dificuldades de
aprendizagem podendo ser sanadas com a “pratica, constru¢do do conhecimento: mapas,
croquis, etc”. As barreiras da apreensao sdo diagnosticadas por uma professora como Se “a
realidade do aluno fosse distante uns dos outros”, alguns necessitam de mais
materialidade, “materiais concretos”. Nas séries iniciais a imaterializacdo pode desenvolver
blogueios, que podem ser desembaracados com a dedicacdo do professor. Esses apontamentos

testificam com Cavalcanti:

A relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem e o carater mediador da relagdo do
homem com o mundo chama a atencdo de quem lida com o ensino sobre a qualidade
dos instrumentos mediadores (simbilico, no caso) apresentados aos alunos em
situacdo de ensino-aprendizagem. Ou seja, aas possibilidades do desenvolvimento
do pensamento, pela escola, dependem em boa parte da qualidade dos instrumentos
mediadores [...] (CAVALCANTI, 2010, p.140)

As experiéncias se repetem na escola B, as professoras apresentam certo tempo de
conhecimento, vivéncia, com até 20 (vinte) anos de profissdo. Elas apontam em ndo terem
dificuldades para desenvolverem nenhuma area especifica, porém encontram certa barreira na
tematica cartografia. A dificuldade dos estudantes ndo gostarem da tematica, € outro ponto
levantado, mas no que se refere a0 mesmo assunto ela diz que para eles esse conteudo é
novidade, e quando é pratico, “eles se empolgam e participam”. Essa controvércia é
percebida, a todo momento, no processo de tabulagédo da atividade feita com estudantes do 6°
(sexto) ano (sera melhor explanado mais adiante). A apropriacdo vai além de aulas
diferenciais, parte do processo de aproveitamento da realidade para chegar a novos conceitos,
levar os estudantes a associarem suas vivéncias facilita o processo de aprendizagem.

Os professores ndo veém problemas em trabalhar conjuntamente, talves entdo essa

seja uma possibilidade simples que pode colaborar na efetivagdo da compreensdo dos
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estudantes frente a teméticas das quais os professores ndo se sintam seguros em ministré-las,
diminuindo ou até sanando a ndo apropria¢do ndo so6 da cartografia, mas especialmente dela,

que é capaz de promover analises mais abrangentes.

4.2 ATIVIDADE COM ESTUDANTES DO 6° (SEXTO) ANO, ESCOLAS AE B.

Visando averiguar as informacbes encontradas nos questionarios aplicados aos
professores do 1° ao 5° ano, foi desenvolvida uma proposta com atividade que visava mapear,
identificar o conhecimento cartografico dos alunos (APENDICE B), essa proposta foi
realizada com 36 (trinta e seis) estudantes do 6° (sexto) ano nas escolas estaduais, A e B, na
cidade de Barra do Gargas-MT.

Almeida (2008) elenca para a fragilidade da formagdo do professor das séries
iniciais, em sua ndo habilitacdo nos conceitos espaciais, 0 que comprovamos com a segunda
etapa dessa pesquisa que consistiu em aplicar atividade aos alunos do 6° (sexto) ano das
escolas j& apresentadas, que verificasse a apropriacdo dos conhecimentos cartografico, dessa
referida idade. O autor salienta que entre 5-8 anos criangas ja “conseguem’ distinguir
esquerda e direita.

Na primeira etapa da atividade, que consistiu em marcar (com um X) a mao direita
do boneco, observou-se que mais de 80% dos alunos o fizeram de forma espelhada,
apresentando infantilidade na percepcdo da lateralidade. Segundo Almeida (2009) “o
amadurecimento da lateralidade ocorre pela projecéo gradativa do esquema corporal, primeiro

frente-tras, depois esquerda e direita”. Ainda nesse sentido, Almeida elenca:

A “lateralizagdo” surge, ja no primeiro ano de vida, ligada a assimetria funcional,
quando a mdo dominante é a preferida nas tarefas manuais novas. Vé-se ai que a
lateralizacdo esta relacionada com a dominancia hemisférica. Esse processo leva ao
conhecimento da lateralidade, primeiro no proprio corpo e, depois, sobre 0s outros
corpos. [...] (ALMEIDA, 2009, p. 39)

Ainda com relagdo a atividade, na escola A, pediu-se para que 0s estudantes
colocassem as letras iniciais dos pontos cardeais em seu respectipos simbolos de orientacéo,
mais da metade (11, onze) ndo o fizeram corretamente, a professora disse que ainda néo havia
desenvolvido a tematica, porém é contetdo desenvolvido (ou deveria 0 ser) nos anos

anteriores, 0 que inicialmente pode-se entender que ndo houve aprendizagem por parte dos
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estudantes. Na escola B o professor, no inicio do ano letivo 2018, desenvolveu uma sondagem
e tanto na fala dele como no resultado da atividade verificou-se que mais de 80% souberam

direcionar os pontos cardeais, alguns até os pontos colaterais.

Imagem 1: Atividade ndmero 2, sobre pontos cardeais desenvolvido na escola B.

Fonte: Juscineide Aparecida Figueiredo, 2018.

Na sequéncia prop6s-se que os mesmos se localizassem no desenho que representa a
sala de aula e ainda sua proximidade do quadro/lousa, novamente mais da metade néo
souberam indicar suas posi¢Oes, ou colocaram de forma incorreta, se sua posigdo estaria
proxima ou longe do ponto de referéncia. Na escola A 9 (nove) do total de 20 (vinte)
conseguiram responder corretamente a quarta atividade, outros (nove) a fizeram parcial e 2
(dois) a deixaram em branco. Na escola B, em um total de 16 (dezesseis), 9 (nove)

responderam certo e 7 (sete) ndo conseguiram discernir entre perto e longe.
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Imagem 2: Atividade numero 4, sobre pontos cardeais desenvolvido na escola A.

Fonte: Juscineide Aparecida Figueiredo, 2018.

Sequencialmente, a atividade propds ligar os pontos de uma tabela a um grafico,
nenhum estudante conseguiu somente com o0 enunciado realizar a atividade, apenas apds
exemplificacdo explanando quais as informacdes deveriam ser inseridas na atividade proposta
mais da metade conseguiu, de forma completa, ainda assim, alguns ndo conseguiram, outros
apenas parcialmente. Foram exemplificados com tanta riqueza de detalhes que na escola A foi
esclarecida até qual informacdo colocar horizontalmente e qual verticalmente, ainda assim,
parte dos estudantes ndo conseguiram com éxito, ora de cabeca para baixo, ora ndo a
completaram e parte ndo fez, o resultado, aparente, foram como se nunca tivessem realizado
alguma atividade parecida.

Com relagdo a construcéo da tabela, parte da atividade citada, Lesann (2009) relata
que os alunos do 6° ano “possuem” habilidades para a leitura e elaboragdo da mesma. A
proposta consistiu em que 0s estudantes representassem os dados de temperatura no decorrer
de 12 (doze) meses, sendo necessario exemplificar um modelo com meses no sentido
horizontal e temperatura no vertical, e mesmo com exemplo contido no quadro a maioria dos
alunos da escola B ndo conseguiram elabora-la, parte o fizeram parcialmente, outros a fizeram
errada, apenas 7 (sete) realizaram com satisfacdo de resultados, o que demonstra a nédo
apropriacdo do tema. Na escola A apenas 3 (trés), do total de 20 (vinte) ndo conseguiram
realizar essa etapa. (APENDICE 2)
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Imagem 3: Construgéo da tabela, atividade 3, escola A.

Fonte: Juscineide Aparecida Figueiredo, 2018.

A despeito das relacGes espaciais, Almeida (2008, p. 33) mostra a importancia de a
crianga ter dominio dos conceitos geograficos, assim “a localizagdo geografica constroi-se a
medida que o sujeito se torna capaz de estabelecer relagBes de vizinhanga (o que esté ao lado),
separagdo (fronteira)” entre outros mais. Visando suprir as lacunas do entendimento da
espacializacdo que os estudantes apresentaram, Almeida (2008) sugere a construcdo de
maquetes que podem contribuir na apropriacdo de escalas bem como na apreensdo dos
componentes de vizinhanca (frente, atras, do lado, perto, etc.).

Ainda nesse contexto a autora elenca a inclusdo sequencial dos outros espacos do
conhecimento do aluno, como a escola, seu entorno, bairro, etc. Essa continuidade aborda
ainda a continuidade, fronteira, bem como outros conceitos geograficos que permeiam a
cartografia, tematica proposta por esse estudo. Segundo Almeida (2008) no agregar do
entendimento espacial, as relagbes humanas e do homem com a natureza o estudante deve
perceber a integracdo que ha no espago e conseguir mapeé-lo.

A crianca inicia a aprendizagem cartografica a partir do seu corpo, é importante que a
mesma passe pela descentralizacdo, o que ndo corresponde as respostas encontradas nas
atividades com os alunos (6° ano), os que “acertaram” a proposta da atividade demonstraram
ndo terem certeza, outros tentaram copiar de outro colega, perguntaram se estava certo antes
de efetivar a resposta, e alguns mostraram 0 quanto suas apreensdes Sdo prematuras, ndo
percebendo que deveria ser a direita do boneco, por exemplo. Almeida assinala para o

envolvimento dessa maturacao:
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Essa alteracdo qualitativa do ponto de vista da evolugdo cognitiva do ser humano se
da de forma global e envolve o processo de conhecimento em todos os seus aspectos
(da lingua, da matematica e do meio social e da natureza, etc.), embora apresente
nuances préprias em cada um deles. As nogdes de espago e de tempo estdo
embutidas nesse processo e sao a base para a organizagdo do pensamento geografico
e histérico. [...] (ALMEIDA, 2008, p. 36)
Na ultima etapa pediu-se que os alunos fizessem um mapa da escola para casa, essa
atividade ja tinha sido feita na escola A, finalizando essa etapa trocou-se 0s mapas e foi
perguntado se eles conseguiam, somente com 0 mapa, chegar ao destino tracado, nenhum

estudante respondeu afirmadamente, ao contrario, disseram ser impossivel.

Imagem 4: construcdo do caminho da escola para casa, atividade 5, escola A.

Fonte: Juscineide Aparecida Figueiredo, 2018
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Imagem 5: construgéo da tabela, atividade 3, escola B.

o
147 R

¥ a0 -

!
5
/3

KF%A(MJ?AH;%D

Fonte: Juscineide Aparecida Figueiredo, 2018.

Imagem 6: construcédo do caminho da escola para casa, atividade 5, escola B.

Fonte: Juscineide Aparecida Figueiredo, 2018.

No livro: Do desenho ao mapa (2009) Almeida aborda as perspectivas de Luquet e
Piaget quanto a idade de representacdo do desenho da crianca, que entre 9-10 anos as mesmas
ja “conseguem” relacionar propor¢des, medidas e distancias, o que nao fora evidenciado no
decorrer das atividades. Os resultados encontrados mostram o qudo longe esta a realidade
encontrada nas escolas, em que se processou a pesquisa, muito diferente do que propdem a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para 0s anos inciais:
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[...] Anos Iniciais, busca-se ampliar as experiéncias com 0 espa¢co e 0 tempo
vivenciadas pelas criancas em jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil, por meio
do aprofundamento de seu conhecimento

sobre si mesmas e de sua comunidade, valorizando-se 0s contextos mais préximos
da vida cotidiana. Espera-se que as criangas percebam e compreendam a dinamica
de suas relacBes sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e
respeitando os diferentes contextos socioculturais. Ao tratar do conceito de espaco,
estimula-se o desenvolvimento das relagdes espaciais topolégicas, projetivas e
euclidianas, além do raciocinio geografico, importantes para o processo de
alfabetizagdo cartografica e a aprendizagem com as varias linguagens (formas de
representacdo e pensamento espacial). (BNCC, 2018, p. 360)

Os mapas sdo usados pelo ser humano muito antes da escrita, os homens das

cavernas ja o faziam com pinturas de animais, comida, que favoreciam o deslocamento,

informacd@es do terreno, rios, matas, etc. A busca do oriente segundo Fitz:

Um dos aspectos mais importantes para utilizagdo eficaz e satisfatéria de um mapa
diz respeito ao sistema de orientagdo empregado por ele. O verbo orientar esta
relacionado com a busca do oriente, palavra de origem latina que significa nascente.
Assim, o “nascer” do sol, nessa posi¢do, relaciona-se a dire¢éo (ou sentido) leste, ou
seja, ao Oriente. (FITZ, 2008, p. 34)

Almeida (2008) salienta a importancia em que o aluno consiga dar significado aos
significantes e ainda viver o papel de codificador, antes de ser decodificador. Copiar e pintar
um mapa ndo contribui com a apropriacdo da linguagem cartografica, o estudante deve
compreender a simbologia do mesmo, ser capaz de identificar a escala, entre outros pontos
gue, aos poucos, o levem a familiarizacdo dessas abordagens.

A busca no melhor desempenho profissional deve ser incansavel. A preparacdo da
aula com objetivos claros, lembrando sempre de partir da realidade do aluno para entdo leva-
los a conseguir relacionar as escalas. A juncdo de areas afins para o desenvolvimento dos
estudantes, tanto intelectual como social, abrange mais, a geografia passa a se unir, atravez da
interdisciplinaridade, corroborando com o que a BNCC almeja para o ensino fundamental e
médio, bem como a continuidade da formacédo do ser, um cidad&o livre que conhece e luta por
seus direitos, no amplo sentido da palavra “direito”. A BNCC elenca as habilidades que o

estudante necessita para a leitura do mundo:

Para fazer a leitura do mundo em que vivem, com base nas aprendizagens em
Geografia, os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico. O pensamento espacial estd associado ao
desenvolvimento intelectual que integra conhecimentos ndo somente da Geografia,
mas também de

outras areas (como Matematica, Ciéncia, Arte e Literatura). Essa interacdo visa a
resolucdo de problemas que envolvem mudancas de escala, orientagdo e direcdo de
objetos localizados na superficie terrestre, efeitos de distancia, relages hierarquicas,
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tendéncias a centralizagdo e a dispersdo, efeitos da proximidade e vizinhanga etc.
(BNCC, 2018, p. 357)

O dia a dia do professor é sobrecarregado de salas para preparar aula, pouco tempo
para fazé-lo, muitos alunos, bem como suas adversidades, entre outras, 0 que pode minimizar

como, por exemplo, com a formacao continuada. Segundo Lesann:

Um programa de ensino-aprendizagem em Geografia deve oferecer aos alunos,
mediante sua execucdo, o desenvolvimento de habilidades cognitivas e a aquisicao
de conceitos que, uma vez associados, deverdo desenvolver, na crianca e no
adolescente, competéncias para o saber geografico. Essas competéncias dotardo o
aluno de autonomia na resolugdo de questGes-problema de ordem geogréfica.
(LESANN, 2009, p. 25)

A ndo formacao, capacitada, do profissional que “desenvolve”, ou ainda, que deveria
efetivar as habilidades dos estudantes na compreensdo do espaco, auxiliando os alunos na
construcdo das competéncias necessarias a fazé-lo, de maneira que o mesmo perceba os vieses

da informacéo primeira, é para Lesann:

Localizar-se no espaco e localizar outras pessoas e objetos, e elementos do espago,
no espago, sdo habilidades complexas que levam varios anos para serem dominadas.
Muitos adultos revelam ndo té-las completado ao se confundirem com as nogdes de
lateralidade, ou ao se perderem num espago desconhecido. Portanto, é necessario um
trabalho regular e sistemético ao longo da escolaridade. (LESANN, 2009, p. 49)

Como inicio da possivel, solucdo a ndo apreensdao dos estudantes da temaética
pesquisada € a preparagdo dos profissionais em habilidades que os capacite para desenvolver,
nesse caso, a cartografia. O professor de geografia € capacitado, porém o mesmo, com
frequéncia, descobre que os alunos chegam ao 6° ano sem conhecimentos primarios,
fundamentais, a continuidade da leitura espacial, isso quando € um profissional da area o
responsavel pela continuidade, pois pode ser outro, com formagdo em outra area de humanas,
0 que pode acarretar em encontrar com pessoas adultas que ndo conseguem explicar um
endereco, ou ainda, se embaragam em explanar sobre direita e esquerda. Na fala da professora
do 6° (sexto) ano, da escola A, que aponta para a dificuldade de se desenvolver uma sequéncia
de conteudo, sendo que “eles chegam sem compreensdao nenhuma sobre lateralidade, nao
percebem seu entorno, € necessario comecar tudo, sem prejuizo da continuidade do
conteudo”. Lesann (2009) elenca etapas para cada idade no inicio da formacgdo que auxilia na
construcdo da leitura espacial, primeiramente com a lateralidade, vizinhanca, até a leitura e

construcdo de mapas, percebendo-se nessa informacao, compreendendo a totalidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo mostrou a importancia do profissional possuir habilidades para
desenvolver a tematica cartografia, como em outros temas do desenvolvimento cognitivo dos
estudantes. Sem, com isso, diminuir a capacidade de preparacdo para as aulas de professores
que ndo sdo formados em geografia, porém elencando que a apropriacdo da tematica pelo
profissional € imprescindivel a apreensao dos demais. As dificuldades que os professores das
séries iniciais encontram diariamente podem ser diminuidas com formacdo continuada,
interacdo interdisciplinar, entre outros. Um passo que deve ser frequente é de o estudante
fazer parte dessa apropriacdo, como sujeito que traz consigo conhecimento, seu cotidiano
como exemplificacéo, e, principalmente, leva-lo a perceber seu espaco, as mudangas vividas e
descobertas, para assim compreender a totalidade espacial.

E primordial a qualificacdo nos cursos de formagéo destinados a educagio basica,
entender que a realidade que o profissional encontrard pode ser muito diferente do que o,
ainda graduando, enfrentard. Conhecer a realidade dos alunos, suas dificuldades contribui
para eficiéncia da aprendizagem. Levar os estudantes a relacionar o conhecimento adquirido
na escola com o que 0 mesmo vivencia, seja no particular ou ainda nos meios de
comunicacao.

O seguimento dos estudos por parte do mesmo professor (nas respectivas fases de
cada ciclo), que conhece o que fora ensinado, e principalmente, o que foi apreendido, deve ser
buscado incessantemente, facilitando assim encontrar novas possibilidades que contribuam a
sequéncia gradual de aprendizagem. Na escola A, por exemplo, a professora ja tinha realizado
exercicio similar, de confec¢do do percurso da escola para casa, e o resultado foi igual, os
estudantes ndo conseguiram perceber o que deve ser importante a ser descrito na imagem
(mapa) desenhada. Na escola B o professor realizou uma sondagem de aprendizagem o que
resultou em mais acertos na primeira etapa dos exercicios.

A presteza dos estudantes, participantes da atividade, empolgados com a atividade,
perguntando se haveriam outras aulas em outro momento, como foram seus desempenho, se
teriam nota, entre outras mais, mostrou o quanto é importante diferenciar as aulas.

Iniciar a alfabetizacdo espacial do estudante, sempre o colocando como agente desse
processo, pensando em sua realidade, confecgdo de mapas simples, teméticos, como a sala de
aula, escola, sequencialmente ir agregando informacdes até que 0 mesmo consiga fazer uma

leitura mais ampla, € uma possibilidade promissora na efetivacdo da apreensdo dos assuntos.
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A percepgéo da organizacdo do espaco pode ser principiada com a organizacéo de
suas moradias e expandindo, no periodo atual, bem como, no tempo historico. As vezes o
estudante ndo percebe que sabe até que alguém apresente o contexto, o que esta implicito, ele
pode ndo saber sobre o que significa lateralidade, mas se lhe for exemplificado “talvez” ele
compreenda que na verdade ndo sabia era o vocabulo diferenciado. Levar os estudantes a
perceberem a importancia do que se estd sendo ensinado, pode contribuir com atencdo dada
nas explanac@es e ainda leva-los a curiosidades, 0 querer conhecer.

Na percepcao dos professores dos primeiros anos a ndo apropriacdo dos estudantes
esta ligada ao qudo pouco eles se interessam, a falta de material concreto para uso em sala,
porém o que se percebeu foi que as criangas ndo conseguiram significar o ensino de forma a
concebé-lo, parecendo em algumas partes, como a atividade da tabela, que nunca haviam
realizado algo semelhante, diferente do que se espera para a idade em que realizou a pesquisa.

Nesse sentido, percebeu-se que a atualizacdo dos professores é de fundamental
importancia no processo de ensino/aprendizagem da assimilacdo do espaco geografico. O
qudo é positivo comecar a construcdo da leitura de mapas pela alfabetizacdo, apresentando
paisagens, as diferentes concepcdes que a mesma apresenta e o quanto pode ser escondido
e/ou percebido da mesma, levando os estudantes a ampliar seus conhecimentos primarios
espaciais.

A cartografia amplia as possibilidades de analogias dos estudos espaciais, das
interacdes sociais, bem como a viabilidade de alteracdo. Seus cddigos podem e devem ser
decodificado logo nos primeiros anos escolares, a encargo da geografia, que com profissionais
qualificados véo apresentando os signos, ajudando na percepc¢édo do significado, auxiliando até
que os estudantes estejam aptos a realizarem sinteses. Pensar em uma parceria em ambas fases
estudantis, como projetos interdisciplinares, pode corroborar na apropriacdo de um maior

namero de pessoas.



41

REFERENCIAS

ALMEIDA, R. D. de. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. S&o Paulo:
Contexto, 2009.

ALMEIDA, R. D. de. PASSINI, E. Y. O espaco geografico: ensino e representacdo. 15 ed.
Séo Paulo: Contexto, 2008.

CASTROGIOVANNI, A. C. (ORG). Ensino de geografia: Préaticas e textualizacbes no
cotidiano. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

CALLAI, H. C. CALLAI, J. L. Grupo, espaco e tempo nas séries iniciais. In:
CASTROGIOVANNI, A. C. (ORG). Geografia em sala de aula: praticas e reflexdes. 4 ed.
Porto Alegre. UFRGS/Associacdo dos Geografos Brasileiros. 2003, p. 199.

CAVALCANTE, L. De S. Gegrafia, escola e construcdo de conhecimentos. Campinas-SP:
Papirus, 1998.

Centro de Producbes Técnicas. Pardmentros Curriculares Nacionais. Disponivel em:
<www.cpt.com.br/pcn/pcn-parametros-curriculares-nacionais-do-1-ao-5-ano> Visitado em:
19 de abr. de 2018.

COSTA, F. R. da. Cartografica e o ensino-aprendizagem da Geografia: algumas reflexdes.
Geografia Ensino & Pesquisa. Vol. 16, n. 2, maio / ago. 2012.

FERREIRA, L. N. B. Alfabetizacao cartografica e formacéo de professor: um aprendizado
significativo. Americana: Centro Universitario Salesiano de S&o Paulo, 2012.

FERREIRA, R. V. A cartografia escolar e o desenvolvimento da habilidade espacial.
Geografia Ensino & Pesquisa, PPGGEO, 2013.

FITZ, P. R. Catografia basica. Sdo Paulo: Oficina de Textos, 2008.

FONSECA, A. V. De L. Contribuicdes da literatura de cordel para o ensino de
cartografia. Londrina-SP: UEL, 2008.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia Escolar Critica. ENPEG, 2007.

Geografia Ensino & Pesquisa. COSTA, F. R. da. Cartografica e o ensino-aprendizagem da
Geografia: algumas reflexdes. Vol. 16, n. 2, maio / ago. 2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. - Sdo Paulo : Atlas, 2002.

GOMES, M. C. A. Velhos mapas, novas leituras: revisitando a histéria da cartografia
GeoUSP. Espago e tempo. Sdo Paulo, N° 16, pp. 67 - 79, 2004. Disponivel em:
<http://www.geografia.fflch.usp.br/publicacoes/Geousp/Geouspl16/Artigo4.pdf> Visitado em:
21 de jun. de 2018.

GOMES, P. C. Da C. Geografia e Modernidade. 62 ed. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil,
2007.



42

KAERCHER, N. A. A geografia é o nosso dia a dia. In: CASTROGIOVANNI, A. C. (ORG).
Geografia em sala de aula: préticas e reflexdes. 4 ed. Porto Alegre. UFRGS/Associacao dos
Gedgrafos Brasileiros. 2003, p. 199.

LESANN, J. Geografia no Ensino Fundamental I. Belo Horizonte-MG: Argvmentvm,
2009.

LOCH, R. E. N. Panorama do ensino de Cartografia em Santa Catarina: os saberes e as
dificuldades dos professores de Geografia. Geosul, Floriandpolis-SC, v. 20, n. 40, p 105-128,
jul./dez. 2005.

MACHADO, M. J. J. Corrida de orientacdo: uma experiéncia pratica no ensino de
geografia. 2016. Trabalho de Curso apresentado ao curso de licenciatura em geografia, UFMT
— Campus Universitario do Araguaia, Barra do Gargas, 2016.

MATQOS, A. P. A. O ensino de cartografia nas séries iniciais do ensino fundamental: uma
analise junto aos professores da Escola Estadual Irma Diva Pimentel no Municipio de Barra
do Gargas/MT, 2013. Trabalho de Curso apresentado ao curso de licenciatura em geografia,
UFMT — Campus Universitario do Araguaia, Barra do Gargas, 2013.

MEC. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/02/bncc-20dez-site.pdf.
>Visitado em 24 de abr. de 2018.

MINAYO, M. C. de S. (ORG). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 21. ed.
Petrépolis, RJ, Vozes, 1994,

NUNES, F. G. (Org). Ensino de geografia : novos olhares e préaticas. Dourados-MS : UFGD,
2011.

ORTEGA, T. F. O Ensino de Cartografia e o Desenvolvimento de Competéncias de
Aprendizagem: uma contribuicdo para a formacdo do professor de geografia do ensino
fundamental Il. Discponivel em: <http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8135/tde-
21052012-155646/pt-br.phpUSP.> Visitado em: 29 de jul de 2018.

PONTUSCKA, N. N. Para ensinar e aprender Geografia. 3% ed. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

SANTOS, M. A Natureza do Espaco: Técnica e Tempo, Razdo e Emocdo. 4. ed. 2. reimpr.-
Séo Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2006.

SEEMANN, J. In, (org) NUNES, F. G. Ensino de Geografia: novos olhares e praticas.
Dourados-MS: UFGD, 2011.

SILVA, R. F. O ensino de cartografia e os desafios de seu aprendizado no curso de
Geografia/UFMT/CUA. 2016, Trabalho de Curso apresentado ao curso de licenciatura em
geografia, UFMT — Campus Universitario do Araguaia, Barra do Gargas, 2016.

SOUSA, E. A. de. O Ensino de Geografia: Reflexdes Sobre a Atividade Docente dos Anos
Iniciais ao 6° ano ensino fundamental. Parfor-Geografia/UFMT/CUA. 2016. Trabalho de



43

Curso apresentado ao curso de licenciatura em geografia, UFMT — Campus Universitario do
Araguaia, Barra do Gargas, 2016.

SOUZA, D. da C. Ensino e aprendizagem da cartografia no ensino Fundamental: dilemas
entre a teoria e a pratica. In: Encontro Nacional de Pratica de Ensino em Geografia, 10°, Porto
Alegre, 2009.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo. 1. Ed. Séo Paulo: Atlas, 2017.

VARJAO, R. B. S. A cartografia no ensino de geografia no 6° ano da educagao: ensino
fundamental da Escola Estadual Marechal Eurico Gaspar Dutra no periodo de 2012/2013.
2015. Trabalho de Curso apresentado ao curso de licenciatura em geografia, UFMT — Campus
Universitéario do Araguaia, Barra do Garcas, 2015.

VIEIRA, C. E. et al. In: PASSINI, E.Y. Préticas de ensino de geografia e estagio
supervisionado. Recursos didaticos: do quadro nego ao projetor, o0 que muda? S&o Paulo:
Contexto, 2015.



44

APENDICE A — Roteiro de questionario desenvolvido com os professores que atuam nas
séries iniciais de 1 a 5 ano.

1) Vocé possui graduacdo em que area?

2) Leciona a quanto tempo?

3) Em mais de uma escola?

4) Em quais turmas ja trabalhou?

5) Teve dificuldade em desenvolver algum tema da geografia? Se sim, qual?

6) Relacionado a temas que envolvam a lateralidade possui alguma dificuldade? Se sim,
quais?

7) Os estudantes compreendem bem a tematica lateralidade, cartografia?

8) Jé trabalhou em conjunto com outro profissional da educacdo? Se sim, qual e qual a
finalidade?

9) Vocé teria problema em trabalhar com um professor de geografia para ajudar com o
ensino cartografico?

10) O que vocé acha que acontece com 0s estudantes para que 0S mesmos apresentem

dificuldade em se apropriar do tema cartografia?
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APENDICE B - Atividades realizada com os alunos do 6° ano, nas escolas A e B.

Marque um X no lado direito do boneco? Coloque N para Norte, S para Sul, L

para Leste e O para Oeste.

Construa uma tabela em gréafico de Qual a posicao que voceé senta? Fica perto
barras. ou longe do quadro?
Meses T- temperatura P- precipitagdo
média mensal (%C) | (mm)
Jangiro 88 1793
Fevereiro 97 166,9
Margo 116 1447
Abril 133 928
Malo 167 812
Junho 18 516
Juho 194 165
Agosto 197 75
Setembro 186 615
QOutubro 155 1246
Novembro 119 1188
Dezembro 91 1643







